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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo indicar o mais adequado Sistema de Educacdo para os alunos
com deficiéncia: Educacdo Especial ou Educagdo Inclusiva. Ele visa, levantar o problema,
questionar, motivar a familia e a sociedade; cobrar participacdo e resultados; buscar normas e
diretrizes, subsidios capazes de apontar um caminho viavel, de inclusdo socioeducacional do
portador de alguma deficiéncia. A metodologia usada foi a qualitativa, bibliogréfica e narrativa.
Em relagdo aos resultados, percebe-se que as deficiéncias e limitacdes, constituem barreiras a
insercéo na sociedade, no trabalho e na propria familia. E um problema de ordem sociopolitico,
religioso, educacional e econdmico. Vem dos primérdios da humanidade e resulta em fatores que
vao do preconceito a marginalizacdo, da superagéo ao sucesso. O retrospecto historico da uma
visdo do tratamento dispensado a pessoa com deficiéncia através dos tempos. Conclui-se que nao
bastam leis, acordos e decretos impositivos. Urge dar ao aluno com deficiéncia a educacao que lhe
assegura o Direito Fundamental a que faz jus, como preceitua o Art. 208, inserido na Constituicio
Federal de 1988. Com a pandemia se agravou a situacdo educacional no pais. Os alunos com
deficiéncia foram os mais prejudicados. Praticamente inacessivel para eles a nova modalidade de
ensino/aprendizagem pelas redes sociais. Contudo, espera-se ndo ser a pandemia desculpa de
retrocesso na Educacao. Muito menos motivo para satisfazer interesses escusos de politicos. Sejam
de fato reais, as politicas publicas inerentes a educagéo de pessoas com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoas com Deficiéncia. Pandemia. Educagéo Especial. Escola Inclusiva.



ABSTRACT

The objective was to indicate the most efficient Education System for students with disabilities:
Special Education or Inclusive Education. It aims to raise the problem, to make questions, to
promote family motivation and society involvement; to demand participation and results; to seek
norms, guidelines, and subsidies capable of pointing out a viable path of socio-educational
inclusion of the person with a disability. The methodology used was qualitative, bibliographical
and narrative. As results, it is noted that deficiencies and limitations constitute barriers to an
individual's societal role, and to their work and family lives. It is a socio-political, religious,
educational, and economic problem. It comes from the beginnings of humanity and results in
factors ranging from prejudice to marginalization, from overcoming to succeeding. The historical
review gives a vision of the treatment given to people with disabilities through the ages. In
conclusion, imposing laws, agreements and decrees are not enough. It is urgent to give students
with disabilities the education and Fundamental Rights deserved, as inserted in the Art. 208 of
Federal Constitution of 1988. With the pandemic, the educational situation in the country has
worsened. Students with disabilities were the most affected. For them, the new modality of
teaching and learning through social networks is practically inaccessible. However, it is hoped
that the pandemic will not be an excuse for a setback in education, much less a reason to satisfy
the disinterest of politicians. In fact, the public policies inherent to the education of people with
disabilities are real.

KEYWORDS: Disabled Persons. Pandemic. Special Education. Inclusive School.



SUMARIO

LINTRODUGAO . ... 9
1.0 JUSHITICATIVA ..cvieieieie ettt et 10
1.2 Problema € NIPOESE ......cveieiieecese et 11
1.3 ODJEUIVOS ...ttt bbbt bbb 11
1.3. 1 ODJEUIVO GEIAl ... 11
1.3.2 ODjJetivos ESPECITICOS .....ccveieeiiciiccie et 11
2 REFERENCIAL TEORICO ..ot sen s 12
SMETODOLOGIA .ttt e e e et e e e nra e e e naeeeaneeeans 15
4. RESULTADOS E DISCUSSAOQ ...ttt eseeeee e, 16
4.1 Deficiéncia atraves doS tEMPOS .......ccveveieerieiieie e 16
4.2 Breve Histérico da Educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil ................... 18
4.3 EAUCAGAO0 ESPECIAL ......oouiiiiiiieee e 21
4.4 EAUCAGAO INCIUSIVA .....oviiiiiiiciiee e 25
4.5 Pandemia — um impacto na EAUCACAO ..........cccccveveiieiiece e 28
4.6 O Decreto n. 10.512/2020 € CONTIOVEISIAS ......cuevvervirieiieieieienie et 30
4.7 O que diz 0 Ministério de Educacao e Cultura ...........cccoovviiiiiicienncceee, 31
4.8 Nota da Advocacia Geral da Unido (AGU) ..., 31
B € =V 1) = USRS 32
4.10 Relato de eXPEIIENCIA .....ccveveiie ettt sae e re e 34
5 CONCLUSAOD ...oooiiiteiese ettt 38

REFERENCIAS ..o oo et e et e e e e e e er e e e e er e e e en s 40



1. INTRODUCAO

No rol dos direitos humanos fundamentais, o direito a Educacéo, regido por normas
nacionais e internacionais, inspira-se no principio de igualdade e se enquadra no processo de
desenvolvimento individual, inerente a condi¢cdo humana, visto de forma coletiva. Um direito
voltado para uma politica socioeducacional de a¢des efetivas, cuja aplicabilidade tem eficacia
imediata. Conta com a protecdo das clausulas pétreas que inviabilizam até mesmo, emendas
constitucionais (BRASIL, 1988). Em se tratando de um direito inalienavel, de livre acesso, tem
que estar disponivel a todos, indistintamente, de forma igualitaria e democréatica. Sua insercao
constitucional objetiva o exercicio pleno da cidadania, bem como a qualificagdo para o trabalho
e a inclusdo na sociedade. Direito consolidado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) (BRASIL, 1996) e Lei n.
13.146/2015 (BRASIL, 2015). Ap6s a implantacdo dessas leis, 0s menos favorecidos, sujeitos
de direito social, passaram a ser vistos com outros olhos pelo Estado, agora com mais
obrigacdes (CUNHA; THOMASI, 2020).

A educacao é imprescindivel no desenvolvimento integral da pessoa humana. Através
dela é que se viabilizam meios e condic¢Bes para a construcdo de uma sociedade mais justa e
humana, capaz de reagir, transformar, mudar, inovar e aprender, ndo apenas no sentido de
modificar, mas de intervir, adaptar-se ao novo. Canivez (1991, p. 33) mostra que a escola passa

a ser o espaco social, depois da familia:

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criangas deixam de
pertencer exclusivamente a familia, para integrarem-se numa comunidade mais ampla
em que os individuos estdo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou de afinidade,
mas pela obrigacdo de viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a

coabitacdo de seres diferentes sob a autoridade de uma mesma regra.

Entende-se que a escola € um espaco onde os individuos comecgam a ter as relacfes para
além da familia, ou seja, passa a conviver com pessoas de diferentes etnias, racas, cor, religides
e culturas.

O inicio da Educacdo no Brasil, remonta ao periodo colonial, com a catequese dos
jesuitas, em 1549. A principio, voltada para os indigenas, com o proposito de propagar a fé
crista. Posteriormente, para os filhos de colonizadores, exceto as mulheres e escravos. Em 1759,
0s jesuitas foram expulsos e instituiu-se o ensino laico e publico oficial. O panorama
educacional sofreu mudangas minimas por aproximadamente 300 anos. Reformas mais

modernas a partir de 1930, no inicio da Era Vargas, inclusive com a participacdo do Ministro
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mineiro, de Dores do Indaid, Francisco Campos. No regime militar de 1964, organizagdes
estudantis foram banidas, por serem consideradas subversivas.

Em 1971, com uma nova LDB (BRASIL, 1996), foi integrado o primario ao ginasio;
escolas normais, formadoras de professores primarios, foram extintas; foi criado o "vestibular
classificatério” - o que mereceu aplausos de todas as iniciativas inerentes aos avangos e
garantias do direito a Educagdo. Contudo, vale lembrar que persiste o estigma da exclus&o,
heranca dos tempos coloniais, reforcado pela desigualdade social entre os mais e 0s menos
favorecidos, sobremaneira no que tange a Educacao. O que se vivencia e permanece complexo
¢ um quadro de desigualdade social comprometedor, cujas consequéncias afetam o
desenvolvimento nacional, haja vista a evasdo escolar por razdes socioecondmicas. Somente
pela Educacéo € possivel reverter esse quadro e escrever uma nova histéria.

Vislumbra-se, nos tempos atuais, uma esperanca de atender a pessoas com deficiéncias
fisicas, mentais e sensoriais. Um grupo de educadores brasileiros, no século XIX, motivado
pela experiéncia americana e europeia, se prop0s a organizar acdes em prol dos deficientes. E
assim surgiram os primeiros nucleos de atendimento. A principio, limitavam-se a parte clinica
especializada, em hospitais, internatos e posteriormente, a educacao escolar, tendo foco no
assistencialismo, o0 que para muitos era uma segregacdo. Na realidade, essa visdo
assistencialista contribuiu para infiltrar a ideia de que o deficiente tinha que ser educado e
escolarizado, longe da sociedade, da propria familia, em uma escola a parte, criada s para ele
(FREITAS, 2011). Importa ndo apenas ressaltar os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, mas lhes garantir a sua concretizacdo. Imprescindivel, portanto, a implementacéo de
politicas publicas prioritdrias na implantagdo de um sistema educacional que atenda as
necessidades das pessoas com deficiéncia (CUNHA; THOMASI, 2020).

1.1. Justificativa

Considera-se de extrema relevancia para a seara socioeducacional o tema proposto pela
autora: “Educacdo do aluno com deficiéncia: um Direito Fundamental”. Haja vista as
contradicdes, as dissonancias entre a realidade cotidiana de um e outro Sistema de Ensino e a
vigéncia da Lei alusiva a matéria em estudo. Dissonancias que se tornaram mais evidentes em
tempo de pandemia.

Um verdadeiro desafio conceber e realizar a inclusdo do aluno com deficiéncia, nesse
ou naquele sistema de ensino, de maneira eficiente e eficaz. Percebe-se, nas escolas inclusivas,
a inadequacdo de acessibilidade fisica, atitudinal e pedagdgica, imprescindivel ao ensino-

aprendizagem, com professores e profissionais inabilitados. Nota-se ainda, nas escolas
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especiais, ndo somente a falta de investimentos e adequacgdo na grade curricular, mas também,
a auséncia de um trabalho social com o aluno, no sentido de evitar a sua segregagao no convivio
social.

A tematica faz jus a busca de uma proposta passivel de alinhar a lei a realidade escolar

do aluno com deficiéncia.

1.2 Problema e hipotese

Qual o Sistema de Ensino mais adequado para o aluno com deficiéncia: a Educacao
Inclusiva ou a Educacédo Especial?

A hipotese da autora é que a Educacdo Inclusiva, mesmo a mais adequada, na realidade

atual, por si sO, ndo assegura condicdes plenas de aprendizagem aos alunos com deficiéncia.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral
Identificar o sistema de ensino adequado para alunos com deficiéncia: Educacao

Inclusiva ou Educacéo Especial

1.3.2 Objetivos especificos

- Conhecer a historia e conceitos sobre pessoas com deficiéncia, da antiguidade aos dias atuais,
considerando a posicao e atitudes do Estado, Igreja, Sociedade e da propria Familia;

- Avaliar a adequacéo sociopedagogica e acessibilidade em relacdo ao ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia;

- Oportunizar que novas ideias e projetos sejam realizados em prol de um Sistema de Educacéo
adequado e eficaz para alunos com deficiéncia;

- Abalizar, independentemente da suspensdo do Supremo Tribunal Federal, os marcos
referenciais de avancgo e/ou retrocesso do Decreto n.10.502/2020 que institui a Politica Nacional

de Educagéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A educacao, direito fundamental de natureza social, inserida na Constituicdo Federal,
nos artigos 6°, 205, 206, 208 e 227, evidencia os principios da universalidade e da igualdade. E
obrigagdo do Estado de fornecer acesso e permanéncia a todos, inclusive a pessoas com
deficiéncia, que devem receber atendimento especializado (BRASIL, 1988).

Uma viagem no tempo nos mostra de maneira clara a situacdo de pessoas com
deficiéncia, em termos de aceitacdo repulsa, menosprezo e preconceito. A Histdria comprova
fatos que nos assustam. O Estado permitia aos pais se desfazerem dos filhos, com deficiéncia.
Com a evolucgéo dos tempos, houve uma timida mudanca na concepgdo de valores e 0s olhares
se voltaram para o deficiente (LOPES, 2013).

Nota-se hoje, uma evolucdo positiva que desperta esperanca de melhores dias. Foram
surgindo ideias, projetos, encontros, tratados, conferéncias e acordos nacionais e internacionais;
leis voltadas para a defesa, assisténcia e educacdo de deficientes, até entdo marginalizados
(UNESCO, 1994).

Surge a Educacéo Especial que tem sua origem no atendimento médico, que identificava
a deficiéncia. Mas entenderam que era segregacao, um aprisionamento do aluno deficiente, que
ndo convivia com outros tipos de alunos, o que, de alguma forma, afetava a sua socializacéo,
inviabilizando seu desenvolvimento integral e dentre outros a inviabilidade de acesso ao
mercado de trabalho (CORSINI, CASAGRANDE, 2016).

Em 20 de dezembro de 1996, foi sancionada Lei n° 9.394, conhecida por Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. O art. 58 institui a Educagcdo Especial Brasileira com a
regulamentacdo e garantia de acesso da pessoa deficiente a escola regular de ensino, através da
inclusdo (BRASIL, 1996).

O Decreto n. 3.298 (BRASIL, 1999) regulamentou a Politica Nacional para integracdo

de Pessoas Portadoras de Deficiéncia: “matricula compulséria em cursos regulares de

estabelecimentos publicos ou particulares de pessoa com deficiéncia, sua incluséo, insercéo,
oferta obrigatoria e gratuita da educagdo especial em estabelecimentos pubicos”. (O grifo ¢é
N0sso).

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo emite o Parecer n. 17 que complementa
dispositivos quanto a inclusdo. Comprova lacuna na formacdo de docentes, menciona que as
adaptacOes ainda ndo eram suficientes e afirma ser muito importante a permanéncia fisica e

acessibilidade didatico-pedagdgica, mas tem que se preocupar em rever conceitos no sentido
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de desenvolver o potencial do aluno, atendendo suas reais necessidades e limitagOes. Atentar
para 0 acesso, a permanéncia e a qualidade de ensino.

Em 2002 é regulamentada a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pela Lei n.
10.436/2002, além da grafia Braille para a lingua portuguesa — Portaria do Ministério da
Educacdo (MEC) n. 2.678 (BRASIL, 2002). No ano seguinte, em 2003, a Portaria n. 3.284 do
MEC exige requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia, para instruir os
processos de autorizacao, de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes
(BRASIL, 2003). Em 2008, o Brasil ratifica os direitos de pessoa com deficiéncia
convencionados pela Organizacdo das Nagdes Unidas e publica a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva

Com status de emenda constitucional, através do Decreto n. 6.949 de 25 de agosto de
2009, o Brasil referendou normas estabelecidas pela Convencao Internacional sobre Direitos da
Pessoas com Deficiéncia, garantindo-lhes um Sistema Educacional Inclusivo em todos 0s
niveis. E de maneira especifica, a Lei n. 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) - o conhecido Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ndo so ratificou,
como incumbiu, de modo especial o Poder Publico de garantir um sistema educacional as
pessoas com deficiéncia, de maneira completa - da estrutura fisica a adocdo de préticas
pedagogicas inclusivas, com profissionais qualificados para um atendimento que corresponda
as suas necessidades. Vinte e quatro anos se passaram. Alguns veem o sistema inclusivo com
bons olhos; outros, ndo. O modelo precisava ser revisto, uma vez que 0 objetivo ndo se
concretizou.

A Lei n. 10.502, de 30 de setembro de 2020: o Presidente da RepuUblica, no uso da
atribuicdo que lhe confere o art. 84, caput, inciso IV, da Constituicdo, institui a Politica Nacional

de Educacdo Especial Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da vida e decreta:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido, em colaborag¢do com
o0s Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e a¢des com
vistas a garantia dos direitos a educacgdo e ao atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

| - Educacéo especial - modalidade de educagéo escolar oferecida, preferencialmente,
na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2020).

Em 1° de dezembro de 2020, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias
Toffoli, suspendeu a eficacia do Decreto do MEC, que estabelece novas regras para a Educagéo
de alunos com deficiéncia, também chamada de Educacdo Especial. A suspensdo foi

determinada a partir de uma agéo de inconstitucionalidade apresentada pelo Partido Socialista
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Brasileiro contra o editado no Decreto de outubro. A deciséo individual foi submetida ao
plenario do STF dia 11 de dezembro de 2020 e o Decreto n. 10.502 foi suspenso. No trabalho
elaborado, a autora vai discorrer sobre o tema proposto, na busca da tdo almejada resposta ao
questionamento: Qual o sistema de ensino mais adequado para o aluno com deficiéncia:

Educacéo Inclusiva ou a Educagéo Especial?
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3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a qualitativa, bibliografica e narrativa. O enfoque foi
conhecer, para analisar e compreender o desenvolvimento - ou ndo - do aluno com deficiéncia,
inserido na escola regular, através da Educacao Inclusiva, contrapondo-se a Escola Especial.

Foram considerados: a qualificacdo; habilitacdo; o conhecimento e uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libra, bem como de Braille, para uma perfeita interacdo e sintonia
professor/aluno, aluno/colega; a adequacéo estrutural das instalagdes fisicas do espaco escolar,
do mobiliério; do material didatico pedagdgico e de lazer, adaptado as necessidades dos alunos
com deficiéncia; a relagdo escola/familia como fator de integracéo social (BRASIL, 1996).

A pesquisa foi executada através de livros, estudos, analises, entrevistas e relatos

pessoais que se inserem dentro da temética em questao, inclusive a histéria da prépria autora.
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4.RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Deficiéncia através dos tempos

A deficiéncia é a perda, uma anomalia que leva a disfuncéo de uma estrutura de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que gera incapacidade para o desempenho de atividades
dentro do padréo considerado normal para o ser humano. As mais comuns sdo: paralisia
cerebral, microcefalia, sindrome de down, sindrome de angelman, dificuldades de
aprendizagem, atraso motor e/ou cognitivo. Pode ser congénita ou adquirida. Em uma
retrospectiva histérica, constata-se que a deficiéncia sempre existiu e varia no tempo e no
espaco, de acordo com o conceito de valor que Ihe ¢ atribuido. Nos livros sagrados, Alcordo e
Biblia, encontram-se relatos que mostram a concep¢do dos hebreus quanto a pessoas com
deficiéncia. Por ndo serem perfeitas, ndo foram criadas a imagem e semelhanca de Deus e,
portanto, ndo mereciam viver (FREITAS, 2012).

Para melhor entender a Historia da Educacao Especial (EE), é bom conhecer um pouco
como se deu o convivio com as pessoas com deficiéncia através dos tempos — da antiguidade

aos dias atuais.

Delinear a evolugao dos conceitos relacionados a educag@o dos deficientes e conhecer
as diferentes maneiras de convivéncia entre as pessoas em cada época € entender que
a visdo sobre deficiéncia ¢ social e historicamente construida. Em cada momento, ao
longo dos séculos, aquele que tem alguma necessidade especial foi visto de uma
determinada forma. 1sso porque, de acordo com a cultura em que vivemos, com as
informacdes de que dispomos, com nossas crengas e convicgdes, de acordo também
com nossa religiosidade e com o nosso entendimento sobre a deficiéncia, explicamos,
agimos e, principalmente, justificamos nosso comportamento frente as pessoas
consideradas, por algum motivo, diferentes (CORREA, 2010, p. 10).

Estudiosos registram fatos e passagens que nos causam revolta e nos impressionam pela
frieza e crueldade com que as pessoas com deficiéncia eram tratadas, melhor dizendo,
maltratadas. Esparta, Atenas e Roma, cultuavam beleza e a perfeicdo do corpo em uma mente
sd. Ndo aceitavam aquele que fugisse aos padrdes ideais da raca greco-romana. Essa concepcao
leva a entender a politica da "eugenia” dos bem-nascidos e perfeitos. Quem nado o fosse, seria
rejeitado, segregado, recluso, abandonado a mercé do destino, em lugares ermos, ou atirados
em precipicios, do alto dos montes, e até mortos pelos proprios pais. Platdo, em "A Republica"
no planejamento das cidades, recomendava a eliminacdo de pessoas deficientes (PLATAO,
2002).

Entre os séculos V e XV, no periodo medieval, em pleno dominio da religido catdlica,
ressurge a questdo da bruxaria. Assim, os deficientes, por fugirem ao padrdo da normalidade,

representavam o maligno e ndo possuiam alma. J& o Renascimento representou o renascer de
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um novo tempo, também para os deficientes. Avancos significativos aconteceram na relagéo
sociedade/deficiente. Nesse periodo, surgiram as primeiras leis de assisténcia aos pobres,
velhos e pessoas com deficiéncia, 0 que levou 0s governos a voltarem sua atencdo para esse
publico (FREITAS, 2011). Foi nesse periodo também que surgiu a criacdo de leis para auxiliar
essa populacdo. Na Inglaterra, a populagdo passou pagar uma taxa destinada a esse auxilio; na
Franca, em 1554, foi criado 0 “Bureau de Pauvres” que recolhia dinheiro para manter hospitais
que acolhiam pobres, velhos e deficientes.

Na ldade Moderna, é consideravel o crescimento de deficiéncias. Felizmente, com a
humanizagdo e a consequente difusdo dos direitos fundamentais e direitos humanos, dos
avancos cientificos e da propria evolucdo dos tempos, resultam leis, tratados, conferéncias e
convencoes, que viabilizam, ndo somente de protecdo e defesa, mas assisténcia e educacédo de
deficientes, até entdo a margem da sociedade (FREITAS, 2011). No século XX, as duas grandes
guerras deixaram um nimero elevado de pessoas com as mais variadas sequelas, o que levou
0S governos a voltarem sua atencdo para esse publico, através de assisténcia as suas
necessidades. O Relatorio Mundial sobre Deficiéncia (OMS, 2012), realizado pela Organizacéo
Mundial da Saude (OMS) e do Grupo Banco Mundial, é pioneiro no sentido de proporcionar
evidéncias que devem nortear e dar suporte a politicas publicas, a sociedade civil, e mesmo as

familias, no sentido de melhorar a vida das pessoas com deficiéncia. Segundo este relatorio:

Mais de um bilhdo de pessoas em todo o mundo convivem com alguma forma de
deficiéncia, dentre os quais cerca de 200 milhGes experimentam dificuldades
funcionais consideraveis. Nos proximos anos, a deficiéncia serd uma preocupacao
ainda maior porque sua incidéncia tem aumentado. Isto se deve ao envelhecimento
das populagdes e ao risco maior de deficiéncia na populacéo de mais idade, bem como
ao aumento global de doencas cronicas tais como diabetes, doencas cardiovasculares,
cancer e distirbios mentais. Em todo o mundo, as pessoas com deficiéncia apresentam
piores perspectivas de salde, niveis mais baixos de escolaridade, participacéo
econdmica menor, e taxas de pobreza mais elevadas em comparagdo as pessoas sem
deficiéncia. Em parte, isto se deve ao fato das pessoas com deficiéncia enfrentarem
barreiras no acesso a servigos que muitos de nds consideram garantidos ha muito,
como salde, educacgdo, emprego, transporte e informagdo. Tais dificuldades séo
exacerbadas nas comunidades mais pobres (OMS, 2012, p. 12).

Espera-se, com o apoio integrado do Nucleo de Metas de desenvolvimento do Milénio,
atingir melhores perspectivas no que tange a pessoas com deficiéncia, dando-lhes vez e voz.
Eliminem barreiras que inviabilizam o acesso a educacdo de qualidade, a um trabalho decente,
através de politicas publicas e programas inovadores. Contem com a participagdo das familias,
da sociedade organizada e do terceiro setor. Tais medidas, certamente hdo de facilitar a real
implementacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, difundidos a partir da Convencéo das
Nacbes Unidas, em maio de 2008, da qual o Brasil € signatario. Somando forcas, € possivel

reverter a situacdo. Isabel Rodrigues psicéloga, pedagoga e doutoranda em Educagédo pela
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Universidade de Sao Paulo, afirma que “a deficiéncia ndo é doenca, é algo que a pessoa sofre
ou porta e esté nas barreiras localizadas no encontro da pessoa com a sociedade”. Com a escola

também. Contudo ha solucéo, basta:

Criar ambientes facilitadores, desenvolver servigos de suporte e reabilitagdo, garantir
uma adequada protecéo social, criar politicas e programas de inclusao, e fazer cumprir
as normas e a legislagéo, tanto existentes como novas, para o beneficio das pessoas
com deficiéncia e da comunidade como um todo. As pessoas com deficiéncia devem
estar no centro de tais esforcos. A visdo que nos move € a de um mundo de incluséo,
no qual todos sejamos capazes de viver uma vida de salde, conforto e dignidade
(OMS, 2012, p. 12).

A UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura)
acredita e a autora comunga da mesma ideia: O acesso universal e humanizado a educacao de
alta qualidade é a chave para se construir a paz, o desenvolvimento social e econémico
sustentavel, e o didlogo intercultural. E ela da a dica estratégica: 0os Recursos Educacionais
Abertos (REA) oferecem uma oportunidade estratégica para melhorar a qualidade da educacéo,
bem como para facilitar o didlogo sobre politicas publicas, o compartilhamento de
conhecimento e a capacitacdo (OMS, 2012).

A sociedade, de forma evidente, vé os diversos tipos de deficiéncia; bem como percebe
a capacidade limitada de autoridades governamentais e educacionais, mesmo das préprias
familias que se acomodam ante as necessidades de pessoas especiais. Pessoas, entidades e
Orgdos que deveriam estar na linha de frente, e no entanto, fazem vistas grossas quando néo as
coloca a margem do processo socioeducacional. E as pessoas com deficiéncia, impotentes,
diariamente vivenciam desigualdades e discrepancias. Tém menos oportunidades, sobretudo de
acesso a uma educacao de qualidade (BRASIL, 1988).

4.2 Breve Histdrico da Educacéo de pessoas com deficiéncia no Brasil

A historia da Educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil pode ser dividida em trés
partes: iniciativas de carater privado (de 1854 a de 1957), acdes e ambito nacional (de 1957 a
1953) e movimentos a favor da incluséo (de 1993 aos dias atuais).

Em 1854, ainda no Império, foi criado no Rio de Janeiro o Instituto dos Meninos Cegos,
um tipo de instituicdo exclusiva para pessoas com deficiéncia visual, ja que se acreditava que
elas ndo poderiam receber o ensino padréo de outras criangas. Vale lembrar que iniciativas
iguais a voltada para a educagdo dos excepcionais, ndo eram integradas as Politicas Publicas e
de Educagéo, o que somente ocorreu nos anos 60, com o Sistema Educacional Brasileiro
(SILVA, 1987).
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Assim que a Educacdo Especial foi assumida pelo poder publico, em 1957, surgiram
movimentos através de campanhas em favor de atendimento a cada deficiéncia. Foi instaurada
no Rio de Janeiro a primeira iniciativa, a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro
(CEBS), seguida pelo Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES). A ideia se espalhou e
outras campanhas foram surgindo, em atendimento a outras deficiéncias. O Ministério da
Educacéo e Cultura em 1972, sob a orientacdo do especialista em Educacdo Especial norte
americano James Gallagher, criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
primeiro nucleo especializado na area. A sede central, no proprio Ministério Especial, é hoje, a
Secretaria de Educacédo Especial (SEESP), que praticamente mantém as mesmas competéncias
e estrutura (MAZZOTTA, 2001).

Por muito tempo a politica brasileira de Educacdo Especial foi conduzida por grupos
particulares beneficentes que orientam linhas dessa modalidade de ensino. A partir do governo
militar, generais, coronéis e politicos assumiram instituicGes afins e deram sua parcela de
contribuicdo, ora com a¢des inovadoras, ora com atitudes retrogradas, mas sempre com os olhos

voltados a protecao de pessoas com deficiéncia.

Foram muitos os politicos, educadores, pais, personalidades brasileiras que se
identificaram com a educacdo de pessoas com deficiéncia e que protagonizaram a
historia dessa modalidade de ensino. Todos tiveram papéis relevantes em todos os
periodos desse caminhar e ndo podem ser ignorados, pois atuaram em quadros
politico-situacionais que de alguma forma afetaram a educacdo de pessoas com
deficiéncia, seja avancando, ousando, transformando as propostas, seja retardando-as,
impedindo a sua evolugéo para novos alvos educacionais. Os pais de pessoas com
deficiéncia estdo entre os que compdem essa lideranga e a maioria deles tém sido uma
grande for¢a, mais para manter, do que para mudar as concep¢des e condicGes de
atendimento clinico e escolar de seus filhos com deficiéncia (MANTOAN, 2011).

Grupos de pais, associados a iniciativas do setor privado e beneficente, estenderam
acOes de atendimento clinico, escolar e de trabalho aos deficientes por eles assistidos, ndo raro,
questionados pelo prisma de claro protecionismo. Assim, nasceu em 11 de dezembro de 1954,
um dos mais relevantes pontos de apoio, a Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais,
(APAE), gracas a iniciativa pioneira do casal George Bemis Dylonder e Beatrice Bemis,
embaixadores norte americanos no Brasil e pais de uma crianga com sindrome de Down.

As APAEs se espalharam rapidamente e hoje, contam com 1.711 unidades, congregadas
a Federacdo das APAEs, uma rede sem fim lucrativo com mais de 60 anos de trabalho e
dedicacdo, defesa, atendimento e prestacdo de servicos a pessoa com deficiéncia. O simbolo da
APAE é a figura de uma flor ladeada por duas médos em perfil, uma em posicdo de amparo e a
outra de protecdo. A FENAPAE, instituicdo que da& suporte as APAEs é respeitada

internacionalmente e vem cumprindo seu propdsito e projeto de defesa e desenvolvimento das
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pessoas com deficiéncia, mas os desafios ainda sdo grandes. Destaca Turozi, presidente
nacional da Federacdo das APAEs:

No6s fazemos um trabalho arduo em todas as nossas filiadas, visando conscientizar a
sociedade para a aceitacdo dessa pessoa como ela é. Temos avancado muito. Segundo
dados estatisticos, até 0 ano de 2019 n6s empregamos no mercado de trabalho cerca
de 16 mil pessoas com deficiéncia. Nés fazemos um trabalho de inclusdo e somos,
inclusive, protagonistas nessa area.

Em 1981 foi instalada na cidade de Luz — Minas Gerais, uma unidade da APAE, com o
apoio do Lions Clube sob a lideranca do médico Dr. Jodo Dario Ribeiro e um grupo de
voluntarios. Nesses quarenta anos, a instituicdo tem prestado relevantes servicos as pessoas com
deficiéncia. Digno de nota o desempenho da entidade, na area socioeducacional. O presidente
Niraldo Chaves Oliveira, pai de gémeos autistas, em um gesto de altruismo, recentemente
assumiu a presidéncia da entidade, como forma de prestigiar, divulgar o trabalho da APAE, (ele
é um comunicador profissional) agradecer e retribuir, pelo menos um pouco, do muito que vem
recebendo na educacdo, ndo apenas de seus filhos, mas dos apaeanos luzenses. O presidente
Niraldo, a diretora Sandra Azara e sua valorosa equipe dao todo suporte de integracédo social e
educacional a APAE de Luz.

Os alunos sdo sempre sdao convidados para fazerem abertura de eventos socioculturais
de empresas publicas e privadas e sdo muito aplaudidos pelas lindas coreografias. Participam
de Desfiles e promocdes tradicionais, sociorreligiosas e folcloricas. Promovem shows na praca.
Jé é tradicdo a festa Junina na pragca Anténio Eugénio, onde todos os alunos dangcam quadrilha.
Mesmo os portadores de deficiéncia fisica participam: uns em cadeira de roda, outros nos bragos
das professoras. E recebem os aplausos do publico que lota a praca, para assistir ao show e
saborear as guloseimas tradicionais, canjica, tropeiro, caldos e pipoca. A APAE de Luz conta
com um Saldo de Beleza, “Belezuras da Isse”, criacdo da professora Indcia Tonaco Botinha,
mde de uma filha com sindrome de Down, um anjo que cedo nos deixou. Periodicamente,
voluntarios, cabeleireiros, manicures e esteticistas atendem os alunos. E um dia de beleza.
Gratificante ver a alegria estampada no rosto de cada um dos profissionais pelo prazer de servir
e dos alunos, com outro astral, felizes, de cabelo cortado, bem penteado, unhas tratadas e as
meninas maquiadas. Também merece nota o trabalho pioneiro da APAE de Luz, na realizacdo
de parcerias empresariais, para 0 encaminhamento do aluno ao mercado de trabalho, através de
convénios com empresas publicas privadas.

A partir do final da década da 90, as proprias pessoas com deficiéncia vém se
organizando, no sentido de preservar direitos e conquistas, caminhar e chegar além. Participam

de comissoes, de coordenaces, foruns e movimentos alusivos a seus interesses. Com isso, tém
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conseguido Vérias conquistas, inclusive no setor social e de trabalho. Entretanto, resta
avancarem no que diz respeito a prerrogativas educacionais. Esse fato justifica a visdo do
grande educador David Werner (1998) que afirmava: “Nothing about us, without us”’, OU Seja:
“Nada sobre nos, sem nds”, que em seu livro, editado pela HealthWrights/Workgroup for
Peoples Health and Rights, em 1998 (Palo Alto, Califérnia, EUA) desenvolve tecnologias

inovadoras para, por e com pessoas com deficiéncia.

4.3 Educagéo Especial

Educacdo Especial € a que se destina a pessoas com necessidades educativas
consideradas especiais e varia de acordo com o que se pretende trabalhar. As mais difundidas
sdo as Escolas Especiais, criadas para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia e
acompanhar o ritmo de aprendizado, com uma assisténcia individualizada. Ressalta-se que o
aluno ndo sofre de preconceito porque todos os colegas sdo semelhantes a ele (CORSINI, 2016).

No Brasil, a partir de 1930, a sociedade civil, preocupada com o problema da
deficiéncia, atraveés de associacGes, comegcou a se organizar, para viabilizar caminhos e
promover agdes que pudessem resolver a questdo das pessoas com deficiéncia. As primeiras
escolas do género foram criadas anexas a hospitais e clinicas de recuperacdo, pois viam na
deficiéncia, uma doenca e, portanto, deveria ser tratada na area de satde. Ainda que de maneira
elementar, contavam com atendimento de reabilitacdo, alguns dos quais voltados para a
reabilitacdo psicopedagodgica. O Estado ndo assumia a Educacdo Especial, mas de alguma
forma, contribuia tecnicamente, com institutos e associac@es filantropicas, tais como o Instituto
Padre Chico e a Fundacéo para o livro, ambos destinados aos cegos (ARANHA, 1996).

O ano internacional de pessoas portadoras de deficiéncia (1981), proclamado pela
Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), teve uma repercussdo positiva, inclusive no Brasil.
Sensibilizou, de alguma forma, autoridades e boa parte do setor publico e privado, para o dilema
da estrutura, acdo e desempenho em torno da Educacdo Especial. Essa discussdo foi adotada
posteriormente, pela Conferéncia Mundial em Educacéo Especial, organizada pelo governo da
Espanha, em cooperacdo com a ONU para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, realizada em
Salamanca em junho de 1994. Ratificadas as decisdes pela Lei de Diretrizes e Bases de
Educacdo Nacional e estruturadas na Lei n. 8.069 de 1990, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente, marco legal que dita normas ao ordenamento juridico brasileiro sobre Educacao:

Seu objetivo é informar sobre politicas e guias acdes governamentais, de organizagoes
internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organiza¢Ges ndo governamentais e
outras instituicdes na implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre principios,
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Politica e pratica em Educacdo Especial. A Estrutura de Acdo baseia-se fortemente na
experiéncia dos paises participantes e também nas resolugdes, recomendacdes e
publicacbes do sistema das Nagbes Unidas e outras organizacOes
intergovernamentais, especialmente o documento "Procedimentos-PadrGes na
Equalizacdo de Oportunidades para pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL,
1990).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no artigo 208, Ill, determina que o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia seja, preferencialmente,
na rede regular de ensino. A Educacdo é um direito fundamental assegurada no art. 6°, paragrafo
primeiro, da Carta Magna e nela, no art. 206, determina-se equidade, acesso e permanéncia do
aluno na escola. Vale lembrar que direitos fundamentais sdo direitos da pessoa humana e dada
a sua relevancia no ordenamento juridico, sdo inseridos na Constituicdo do Estado, com o
merecido destaque, o que os distingue e diferencia dos direitos humanos. E sdo expressos
separadamente: Direitos sociais, individuais, coletivos, politicos, dentre outros.

As Escolas Especiais mais antigas eram regidas por um sistema de segregacdo. As
pessoas com deficiéncia eram “recolhidas” a instituigdo e 1a permaneciam, isoladas do mundo
e da propria familia, em regime de internato. A chegada, os alunos eram submetidos a uma
triagem, atraves de uma série de exames clinicos, laboratoriais e testes psicopedagogicos. Tais
avaliagOes visavam identificar anomalias, deficiéncias cognitivas, dentre outras, a fim de terem
diagnostico, e assim encaminharem o aluno ao tratamento adequado, a sala ou série apropriada
(ROMANELLLI, 1973).

De acordo com a deficiéncia fisica, mental, intelectual e sensorial, 0s internos recebiam
atendimento terapéutico com médicos e profissionais habilitados, na area de salde, artesanato,
arte e lazer pedagdgico, observando sempre a limitacdo, dificuldade ou deficiéncia. Na selecdo,
além da dependéncia, levavam em conta, a idade, o grau de aprendizagem, as habilidades,
atitude comportamental, o grau de agressividade, agrupando-os em salas e reparticOes
separadas. Bem monitorados, assistidos e acompanhados, 24 horas por dia. Contavam com salas
especializadas, curriculos adequados, gestores, professores, monitores, supervisores habilitados
e atendimento clinico em fisioterapia, nutricdo, enfermagem, psicologia, psiquiatria, terapia
ocupacional, fonoaudiologia e neurologia. A Escola Especial foi criada para atender as
necessidades e acompanhar o ritmo de aprendizado do aluno com deficiéncia, onde receberia
uma assisténcia individualizada e ndo sofreria de preconceito, ja que todos os colegas sao iguais
a ele (CORSINI, 2016).

Esse tipo de escola perdurou por aproximadamente 30 anos. Na balanca, prés e contras.
Para uns, a Escola Especial é ideal para alunos com maior dificuldade de aprendizagem e que

exigem professor e apoiador especializados; adequacdo de curriculos e de material didatico.
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Gestores e professores de uma Escola Inclusiva devem estar sempre atentos para perceber se 0
aluno estd adaptado, se estd se desenvolvendo, ndo esta no lugar indicado e propicio ao seu
crescimento (CORSINI, 2016).

Considerando que a sociedade vive constantes mudancas e transformagdes, decerto se
deve acompanhar sua evolugdo e, acima de tudo, tornar possivel, a todas as pessoas,
portadoras de deficiéncia ou ndo, respeitadas suas particularidades e a esséncia de
cada individuo, a equidade e a justa participagdo da vida como membros produtivos
da sociedade, posto que a humanizacdo é o primeiro passo para a conscientizacdo
acerca da isonomia inerente a todos os individuos, atendendo, principalmente, ao
principio da dignidade humana. (MELLO, 2017).

O mundo passa por transformagdes. O que era valido ontem, hoje ndo faz sentido. Nao
condiz com a realidade. Cabe repensar a Educagéo Especial como um todo. Que ela corresponda
aos anseios das familias e da sociedade, formando e educando um cidadao, dentro das suas
limitacGes, ajustado ao meio, realizado, amparado e legalmente protegido. Teve seu mérito
como precursora, um marco inicial que despertou nossa atencao e fez a humanidade voltar seus
olhos para a Educacéo Especial, destinada aos portadores de deficiéncia. Hoje todo o processo
merece e precisa ser reavaliado, para melhor acompanhar a evolugdo dos tempos e de maneira
adequada e eficaz, melhor atender seu aluno. Permaneca o que for positivo. Retirem barreiras
que a impedem de crescer e venham as inovag@es que 0 mundo moderno exige e atenda as reais

necessidades das pessoas com deficiéncia (CORSINI, 2016).

E importante que se saliente que as escolas e classes especiais passaram a ter um
elevado nimero de alunos com “problemas” e que ndo necessitariam estar ali. Assim,
verificou-se que a organizagdo da Educacédo Especial e de classes especiais se deu em
consequéncia da Lei 5.692/71, com a criacdo do centro Nacional de Educacdo
Especial (CENESP) e, posteriormente, a estruturacdo da Secretaria de Estado de
Educacdo e do servico de Educacdo de Excepcionais, passa a denominar-se
Departamento de Ensino Especial. Na realidade, na época, a expressdao Educagdo
Especial foi se firmando desde o governo de Médici (1969- 1974). (GODOFREDO,
1999).

Os pontos negativos mostram que, em internatos ou escolas destinadas somente as
pessoas com deficiéncia, os alunos podem acabar isolados, reclusos e segregados, com uma
visdo reduzida, limitada, presa apenas ao mundo que 0s cerca. Longe de tudo e de todos, de
toda forma de desenvolvimento sociocognitivo. Ndo se admite no mundo moderno, marcado
pela era digital, rica em diversidade e comunicag¢do, uma educacgdo que limita e por assim dizer
cerceia, toda e qualquer forma de crescimento e socializacdo da pessoa humana. E um
retrocesso imperdoavel (CORSINI, 2016). Percebe-se, contudo, o desejo de se aperfeicoar, de
acertar mais e errar menos, associando medidas modernas as que vém dando certo, na educacgéo
de alunos com deficiéncia.

Para muitos, ressurge um tempo novo. Muitas Escolas Especiais acompanham a

evolucdo dos tempos e os avancos da Ciéncia e Tecnologia e também se modernizaram.



24

Souberam unir experiéncias positivas a inovagdes que oferecem bons resultados. Sdo exemplos
a Fundacdo Ecuménica de Protecdo ao Excepcional (FEPE) em Curitiba e o Centro
Especializado Nossa Senhora D'Assumpc¢do (CENSA) em Betim, de roupagem nova, com a
ressignificacdo nas areas pedagogicas e psicossociais, com adequacdo e adaptacdo de
curriculos. Em 2019, a entidade completa 55 anos. Através de uma equipe interdisciplinar, com
enfoque no resultado e o bem-estar da pessoa com deficiéncia 0 CENSA promove um trabalho

conjunto, propiciando uma educacao e inclusao, o mais préximo possivel do ideal que se aspira.

De acordo com Natalia Costa, mestre em psicologia e diretora do CENSA Betim, os
profissionais que trabalham na instituicdo oferecem uma proposta diferenciada e
auténtica para os educandos com deficiéncia intelectual. Eles visam a intersecdo de
conhecimentos de suas especialidades para a¢des que sdo terapéuticas, clinicas e
educativamente unificadas. Ou seja, por meio de atividades esportivas, recreativas, de
escolaridade especial, equoterapia e oficinas de miusica, teatro e artesanato, 0s
educandos trabalham ao maximo suas habilidades e potencialidades. No final, o
alcance de cada um deles é mapeado e apresentado as familias. Trabalhamos com
bastante afinco, nosso esforco continuo tem foco tanto no cuidado, quando na
maximizacdo da autonomia, fator que os deixa comprovadamente mais independentes
(JESUS, 2019)

Desde 1973, a Fundacdo Ecuménica de Protecdo ao Excepcional (Fepe) mantém duas
Escolas na modalidade de Educagdo Especial. Ambas oferecem gratuitamente, atendimento
educacional especializado para mais de 300 pessoas com Deficiéncia Intelectual, Transtorno
Global do Desenvolvimento e Mdltipla, assisténcia na area da saude, social e pedagdgica,
através de curriculo adequado as necessidades individuais. Na Fepe os alunos sdo contemplados
com conteudos de cuidados basicos, estimulacdo neurossensorial e académicos formais,

seguindo as orientacOes legais da Secretaria de Estado de Educacéo (SEE).

Ao ter conhecimento das diferencas e das necessidades de cada estudante, a equipe
docente e terapéutica planeja atividades que atendem as inimeras especificidades de
cada um, através dos planos terapéuticos e dos planos pedagdgicos individuais. Esse
cuidado contribui para o desenvolvimento global dos alunos e permite tirar proveito
de contetidos que s@o basicos para uma formacdo de qualidade. Para isso, é essencial
conhecer 0s potenciais e limitagdes dos estudantes, focando nos aspectos que
merecem maior atencdo. Dessa forma, o aprendizado se torna mais eficiente, assim
como o preparo para a vida adulta. Aos alunos da Escola Ecuménica da Fepe é
ofertado e ensino educacional, na modalidade especial, para pessoas com deficiéncia
intelectual e mdaltipla. O principal objetivo da Escola é proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de suas potencialidades nos aspectos intelectuais, fisicos, sociais e,
quando possivel, os do trabalho (Fepe, sd).

Essas Entidades sdo exemplos de que é possivel promover a autorrealizagédo, dos alunos
por meio de um bom planejamento, um curriculo escolar adequado, com profissionais e gestores
devidamente habilitados e o devido respeito as diferengas. E assim, acontece a complementacao
e suplementacéo, que Ihes asseguram os direitos e fundamentais e humanos. As instituicoes
supracitadas séo adeptas da incluséo socioeducacional, que mantém suas escolas na modalidade

Educagdo Especial com atendimento completo, para pessoas com deficiéncia intelectual
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(grave), multipla deficiéncia e transtorno global de desenvolvimento. Atuam dentro de uma
proposta curricular de acordo com os conteudos indicados pela Base Nacional, com vistas ao
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e socioafetivo. Também habilitados, os profissionais
da area de saude e terapias. Visam a independéncia e a autonomia, e seguem as normas e
orientacOes da Secretaria do Estado na orientacdo pedagdgica dos contetudos adaptados e
inseridos em portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias, arte, educacéo fisica e ensino
religioso. Na luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia na Educacdo, Saude e Assisténcia
Social a FEPE e o CENSA buscam equiparar oportunidades ao lhes propiciar um acesso capaz

de atender aos anseios e satisfazer as necessidades de pessoas com deficiéncia.

4.4 Educacéo Inclusiva

A Histéria Educacional registra o marco inicial da Educacéo Inclusiva na Declaracédo de
Salamanca, realizada em 1994 e reforcada a partir da aprovagdo da constituicdo de 1988
(BRASIL, 1998) e da LDB (BRASIL,1996). A Educacdo Inclusiva se enquadra nos ideais
politicos de justica social. Uma escola aberta, pluralista, democratica e de qualidade, onde 0s
alunos recebem um atendimento individualizado, de modo que possam superar suas
dificuldades. E relevante a participacio de todos os envolvidos na consecucdo dos objetivos
propostos. Quando se conta com uma equipe engajada, tendo em conta, ndo apenas o professor
e 0 apoiador da classe, mas do porteiro, a dire¢do, todos no mesmo prop6sito, com certeza, essa
escola conta com o respeito as diversidades, anomalias e ou dificuldades dos alunos a ponto de:
“Nao se enxergar inclusdo como um problema ou uma barreira, e sim como uma oportunidade
de aprendizagem e enriquecimento de todos.

Nessa perspectiva, a escola inclusiva “é aquela que ndo ¢ indiferente a diferenga”
(FREITAS, 2008, p. 42), mas aquela que contempla as semelhancas que naturalmente existem,
assim valorizam-se as diversidades, entendendo que incluir significa que esse aluno deve
conviver, estudar e ser atendido em suas necessidades especiais, sem distingdo em relacéo aos
demais na escola. Nesse sentido, o trabalho coletivo, juntamente com os alunos tipicos, é
sempre prioritario e indispensavel nessa proposta. Ela é vantajosa para todos, uma vez que
proporciona a renovagdo e o enriquecimento do sistema escolar e das pessoas envolvidas,
mediante a experiéncia de contactar e trabalhar com a diversidade, contribuindo para a
formacéo educacional, social e politica do coletivo da escola.

Um contato com 0s pais ou responsaveis para maior entrosamento escola-familia e
colocé-los a par da filosofia e linha de acdo da escola e, a0 mesmo tempo, conhecer 0 novo

aluno, suas limitacOes, deficiéncias e potencialidades. Varios os dispositivos legais que
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determinam o ingresso de alunos com deficiéncia na Escola Regular de Ensino, contudo, na
pratica constitui ainda um desafio a ser vencido. (ROMANELLI, 1973). Um deles se refere ao
fator intelectual, dos alunos menos e dos alunos mais dotados. Assim proclama a Convencéo
de Salamanca (1994). Num empenho conjunto, visar e agir em favor de uma completa

participacdo de oportunidades.

As escolas integradoras constituem um meio favoravel a construcdo da igualdade de
oportunidades da completa participacdo; mas, para ter éxito, requerem um esforco
comum, ndo s6 dos professores e do pessoal restante da escola, mas também dos
colegas, pais, familias e voluntérios. A reforma das instituices sociais ndo s6 é uma
tarefa técnica, mas também depende, antes de tudo, da convicgdo, do compromisso e
da boa vontade de todos os individuos que integram a sociedade. (Convencédo de
Salamanca, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994) proclama que o acesso de alunos com deficiéncia
ou superdotados em escolas regulares com orientacdo inclusiva € o meio mais eficaz de se
combater a discriminacdo. Nota-se, contudo que o objetivo almejado nédo foi atingido em sua
totalidade. Verificou-se que todos os envolvidos no processo - da dire¢do ao porteiro da Escola,
todos tém que se adequar as necessidades do aluno com deficiéncia. Identificar e atender a
peculiaridade de cada um, tanto no aspecto didatico pedagdgico com relacdo ao ensino-
aprendizagem, quanto na adequacdo do espaco fisico e social.

Os defensores da Educagdo Inclusiva consideram um erro de hermenéutica, a
interpretacdo do art. 208, 111 da Constituicdo Federal que determina: “O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: I11- atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Observem que esse artigo néo institui, nem recomenda Educagdo Especial, mas um
atendimento educacional especializado, o que para eles se pressup8e o ato ou efeito de atender
bem, dar atencdo, prestar socorro e ndo criar um Sistema de Educacédo Especial, como apregoam
muitos. A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) conferiu a pessoa com deficiéncia, a
garantia de ter um atendimento especializado em todos os niveis, para aprender, desenvolver-
se como pessoa humana, que tem direito & educagdo de qualidade.

Vale ressaltar que a Educacéo Inclusiva preconiza um processo em que alunos com ou
sem deficiéncia, devem ser educados juntos. Essa medida € que prepara uns e outros para a
convivéncia harmoniosa com seus semelhantes, o respeito a diversidade, aos desiguais. Rege o
principio fundamental dessa filosofia, que a Escola Inclusiva tem o dever de acolher todas
criangas deficientes, independente de raca, condigdo fisica, sociocultural e intelectual — tanto as

menos, quanto as superdotadas. Outros dois aspectos também merecem ser ressaltados: a
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desigualdade e a adversidade. Nivelar é impossivel, mas através da Educagdo, é possivel uma
convivéncia respeitosa e até diminuir distancias (MENDES, 2006).

Na concepcao de Sassaki (2003):

O sistema deve oferecer “tratamento especial” tal como contido nos textos das leis n.
4.024 de 1961 e n. 5.692 de 1971, hoje substituida pela nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, Lei n. 9.394 de 1996 que exige ser fundamental equipar as
oportunidades para que todas a pessoas, inclusive as portadoras de deficiéncia possam
ter acesso a todos os servi¢os, em busca de sua realizagéo.

A Educago Inclusiva considerada um processo dindmico e flexivel, tem o conddo de
interagir no meio em que atua, tanto na escola quanto na sociedade. Procura desenvolver nos
alunos o senso critico, combater injusticas, praticar o bem e envolver os alunos em campanhas
solidarias. A verdadeira Escola Inclusiva promove uma educacao integral. Nao se preocupa
apenas com transmissdo de conhecimentos, mas com a formacao que da suporte para uma vida
atuante na comunidade. Para isso, a Educacdo Inclusiva se esmera na selecdo, preparo e
orientacdo psicopedagogica de professores. Trabalha com profissionais devidamente
qualificados e esta sempre atenta a adequacdo de curriculos, a acessibilidade estrutural do
recinto escolar como também as informacgdes, ensinamentos que propiciam a desejada
aprendizagem e permanéncia na escola (ROMANELLI, 1973). E o que se espera. Ndo pode
fugir aos principios que a norteiam:

O principio da inclusdo determina uma grande transformagéo da escola atual. E a
escola que deve adaptar-se as condi¢Bes de seus alunos e ndo o contrario, pois a
proposta de inclusdo defende uma escola que dirige seu olhar para o estudante em sua
totalidade, que ndo se preocupa apenas com a aprendizagem dos contetidos
ministrados, mas que saiba respeitar e valorizar o aluno em sua esséncia,
independentemente de ser esse aluno deficiente ou ndo (BABINSKI, 2010).

E importante a conscientizagio de que a Escola Inclusiva ndo se limita ao fato de se
abrigarem em uma mesma sala, alunos com e sem deficiéncia. Nem mesmo pelo amparo e
manto protetor de Leis, acordos e normas nacionais e internacionais. Importa ser um ambiente
onde impera o respeito, a tolerancia e solidariedade que gera aprendizagem e aquisi¢do de
conhecimento. A verdadeira inclusdo somente ocorre e gera resultados quando os envolvidos
no processo se dispdem a conviver e a trabalhar com as diferencas de cada aluno, propiciando-
Ihe interacdo, acessibilidade e motivagdo. A deficiéncia em si ndo torna a pessoa incapaz. Ja a
relacdo com o ambiente é um exemplo claro de que a falta, a auséncia ou falha na acessibilidade
atitudinal, intelectual e ou fisica pode tornar a pessoa incapaz. Portanto, ndo a pessoa, mas, 0
meio, é que é deficiente, por ndo possibilitar, de maneira adequada e plena o devido acesso e a

igual oportunidade oferecida a outros (LEITE, 2012).

Ao contrario do modelo médico, cuja principal caracteristica é a descontextualizacao
da deficiéncia, vista como um “problema” que reside na pessoa, o modelo social
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esclarece que o fator limitador sdo as barreiras presentes no ambiente fisico e social e
ndo a deficiéncia em si. O foco, portanto, ndo esti em “tratar” a pessoa ou esperar que
ela “mude”, mas identificar e eliminar as barreiras existentes (ANTUN, 2018).

Para que a Escola Inclusiva exerca o seu papel e desempenhe a sua funcéo, ela tem que
contar com: politicas pedagodgicas adaptativas; professores bem capacitados; ambiente
estrutural acessivel; presenca de um segundo professor auxiliar na sala de aula; materiais e
recursos didaticos adaptaveis as necessidades dos estudantes; comunicacdo efetiva entre
professores, pais e funcionarios administrativos; tecnologia assistiva e inclusiva compativel a

um projeto pedagogico do qual constem todas as a¢Ges de inclusdo trabalhadas no local.

4.5 Pandemia — um impacto na Educacéo

O ano de 2020 marca o inicio de um ciclo controverso na Historia Mundial. De um lado,
consideraveis avancos tecnologicos e cientificos, com perspectivas promissoras; do outro, a
disseminacdo da COVID-19, doenca causada pelo Coronavirus Sars-CoV-2. Pandemia que por
assim dizer, parou 0 mundo, enclausurou as pessoas em casa, paralisou ou reduziu atividades
de estabelecimentos comerciais, de entidades ou organizacfes sociorreligiosas, desportivas,
educacionais e de lazer, dentre outras. A situacao se tornou incontrolavel a ponto de, em janeiro
de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarar Situagdo de Emergéncia Publica
Internacional e, com o intuito de desacelerar o contagio e ndo sobrecarregar os sistemas de
salde, determinou medidas de isolamento, distanciamento social - e até lockdowns;
recomendou higienizacdo, uso de alcool gel e mascaras; testes e tratamento dos casos
identificados. Diversos paises fecharam fronteiras, escolas, e estabelecimentos nao essenciais.
A salde um caos e em contrapartida a Economia foi abalada (NETO, 2020).

No Brasil, o Mistério da Saude, através da Portaria n. 188 de 3 de fevereiro de 2020,
declarou situacdo de emergéncia - em primeiro plano, na salde, para depois se direcionar a
outras areas. E assim, as atividades escolares foram suspensas em todos 0s niveis de ensino. E
ja em 17 de marco de 2020, a portaria, n. 343, substituiu as aulas universitarias federais
presenciais por aulas digitais.

Outras providéncias foram tomadas em torno da Educacéo: a Medida Provisoria n. 934,
1° de abril de 2020 do Governo Federal, estabelece normas excepcionais para a educacgao basica
e superior; o Parecer n. 05/2020 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE possibilita o
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual.
A partir de entdo, Conselhos e Secretarias Estaduais e Municipais prescreveram, em Pareceres

e Resolucgdes, varias normas e determinagdes pertinentes a questdo. As instituicdes de ensino,
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do sistema publico e privado, receberam essas determinagdes, como medidas de urgéncia a
serem cumpridas de imediato: suspender as aulas e atividades presenciais; adotar a modalidade
remota; reorganizar o calendario, dentre outras providéncias. A nova ordem deixou evidente a
disparidade no tocante ao fator econébmico e social; a precariedade do sistema educacional,
notadamente a desigualdade de pessoas com deficiéncia, para quem, em termos de educacao,
os desafios foram enormes e as perdas infinitas.

De acordo com Rodrigo Hiibner Mendes, uma consequéncia direta de tais medidas de
prevencao foi a migracdo para 0 mundo da Internet de muitas praticas relacionais do
nosso dia a dia. Varias atividades de trabalho foram transferidas para o ambiente
domiciliar (home office), as criancas e adolescentes passaram a estudar online, nossas
interac@es sociais foram majoritariamente migradas para o ambiente virtual por meio
do uso de aplicativos de telefone ou computadores conectados a web. Apesar do
ensino a distancia ter o potencial de ampliar a oferta de oportunidades no campo da
educacdo, ndo podemos nos esquivar da sua intrinseca insuficiéncia. (MENDES,
2020).

Se 0 acesso a educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil sempre encontrou barreiras,
com a Pandemia e as consequentes e radicais mudancgas no processo Ensino/Aprendizagem,
tornaram-se bem maiores, praticamente inviaveis. Alunos com deficiéncia ndo venceram o0s
desafios, nem tiveram “garantida” a tdo propalada acessibilidade, ora pela falta ou
indisponibilidade do material Braile, ora pela falta do intérprete, ora pela auséncia ou até mesmo
inexisténcia de um mediador na plataforma digital entre aluno e professor. E notério que a
pessoa com deficiéncia requer o devido acesso didatico pedagogico no momento em que a aula
acontece para que haja a oportuna interacdo e as davidas possam ser sanadas na hora em que
surgem. E lamentavel, mas pode-se afirmar que praticamente foram dois anos perdidos para o

aluno com deficiéncia.

O Parecer n. 05/2020 garante aos alunos submetidos a regimes especiais de ensino,
assisténcia do Distrito Federal, dos Estados e Municipios, através de medidas de
acessibilidade, enquanto perdurar a adocao de aulas remotas. Inclusive deverdo dar todo
suporte as escolas, com um planejamento que atenda a individualidade de cada aluno.
Constata-se, no entanto, que a realidade é bem outra. Sabemos que é obrigacdo do
Estado fornecer a Educacdo com igualdade de condicGes, acesso e permanéncia a todas
as pessoas, inclusive as que possuem deficiéncia, que deverdo receber um atendimento
especializado.

N&o logrou éxito o desafio de “nédo deixar ninguém para tras”, como propde a Educacéo
Inclusiva. Aulas em video foram disponibilizadas, é verdade, mas sabemos que Ensino a
Distancia, para alunos do Ensino Fundamental, pode ser um complemento — um procedimento
temporario, esporadico, ndo unico e definitivo. Jamais uma solucdo. Ainda mais em se tratando
de aluno com deficiéncia. Sem contar a disparidade nas limitagdes de uso da Internet e acesso
a equipamentos. Peca-se pela falta de interacéo social, o olho no olho, que inviabiliza a criagdo

do vinculo de afetividade, imprescindivel a relagcdo aluno/professor e vice-versa. Ademais, 0s
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professores, o pessoal envolvido, as familias e as prdprias instituicdes, também foram pegas de
surpresa, para essa transicao radical. Ndo se pode negar que é um caminho aberto para a
exclusdo. Essas consideraces, somadas aos impactos sofridos com a Covid-19, vitimando
familiares e amigos, ndo deixa de aprofundar e ratificar a desigualdade tdo condenada pelos
Direitos Humanos e Fundamentais. A precdria “invisibilidade” da educagdo especial se tornou

evidente e cada vez ainda mais visivel.

4.6 O Decreto n. 10.512/2020 e controversias

A Presidéncia da Republica atraves do Decreto n. 10502, langou a Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE), que prevé a flexibilizacdo da oferta de educacédo, por parte dos
sistemas de ensino, para os estudantes com deficiéncia e viabiliza a Educacdo Especial em
classes e escolas especificas ou ndo.

Determinou que o governo federal, estados e municipios oferecam instituicdes de ensino
da Educacdo Especial, com planejamentos que atendam aos alunos que apresentam multiplas e
continuas demandas - alunos que, inseridos em Escolas Regulares Inclusivas ndo se
desenvolvem nos estudos. Mesmo suspenso, o decreto continua motivo de acirradas criticas.
Gerou verdadeira polémica, em Varios setores, notadamente nos ligados a classe politica. A
deputada Federal Maria do Rosario (Partido dos Trabalhadores — Rio Grande do Sul) ingressou
com um projeto contra o Decreto. Segundo Paulo Pimenta, (Partido dos Trabalhadores — Rio
Grande do Sul), essa concepcdo retrograda de segregacao e exclusdo de pessoas com deficiéncia
ndo pode ser aceita nem tolerada pela sociedade brasileira; para Luiza Corréa, coordenadora de
Advocacy do Instituto Rodrigo Mendes, o governo perverte o conceito de "inclusdo™ ao dizer
que ela acontece em salas segregadas; Maria Teresa Mantoan, coordenadora do Laboratério de
Estudos e pesquisas em Ensino e Diferenca (Laped) da Unicamp ressalta: é o Brasil voltando
aos anos 90; alguns entendem que o Decreto pretende ofuscar, ou levar ao esquecimento,
ganhos obtidos em razdo da inclusdo escolar. N&o € o que pensa boa parte. Em contrapartida,
José Turozi, presidente de Federacdo Nacional das APAEs, considera que:

O Decreto n. 10.502/2020 avancga, ao reconhecer a escola especializada como um
espaco que diversifica e amplia as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
das pessoas com deficiéncia nos sistemas de ensino. Ademais, 0s dados censitarios
revelam que existe uma parcela de estudantes que evade ou ndo consegue acessar 0S
espacos educacionais, por falta de condicdo adequada da escola para recebé-los e por
ndo se beneficiarem das préaticas pedagogicas ofertadas. Faz-se necessario destacar
que a Rede APAE ndo defende as escolas especializadas como opgéo para todos 0s
estudantes da educacdo especial, evitando restringir as oportunidades de
desenvolvimento dos individuos de maneira prévia e atentar contra sua igualdade e
liberdade. Nem considera a escola especializada como espago prioritario para
educacdo dos estudantes com deficiéncia. No entanto, reconhece no Decreto n.
10.502/2020 a oportunidade de ressignificar ainda mais a escola especializada em
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beneficio da incluséo escolar e social dos estudantes com deficiéncia, identificada a
singularidade e as necessidades educacionais de cada um. A Rede APAE
implementara estudos técnicos detalhados sobre os impactos da Politica de Educacao
Especial na versdo atualizada, objetivando adequar as ofertas da area educacional nas
unidades apenas, aspectos legais e conceituais, e operacionalizacdo, conforme
regulamentagdes do Conselho Nacional de Educacéo.

4.7 O que diz o Ministério de Educacéo e Cultura

A PNEE apresentada pelo Governo Federal amplia a area da educacgdo especial,
oferece aos sistemas educacionais possibilidades de criar alternativas educacionais
além das escolas comuns inclusivas, como: escolas e classes especializadas, escolas e
classes bilingues de surdos, amplia alternativas para viabilizar o atendimento
educacional especializado como uma diretriz constitucional (art. 208 da Constituicao
Federal de 1988).Um dos principios fundamentais € o direito do estudante e da familia
na escolha da alternativa mais adequada para a educacdo do publico-alvo desta
Politica. O objetivo é garantir aos estudantes com deficiéncia, com transtorno globais
do desenvolvimento e com altas habilidades uma formagéo integral (OLIVEIRA,
2020).

4.8 Nota da Advocacia Geral da Unido (AGU)

Em nota ao STF, a AGU negou que a nova politica seja uma afronta ao empenho e
esforco da inclusdo dos alunos com deficiéncia. O Decreto do governo prevé “explicitamente
educacao especial inclusiva em escolas regulares de ensino”. Nao ha, pois, motivo algum que

leve a interpretar de outra forma. Ocorre é que:

a norma em debate previu, de forma adicional, a possibilidade da prestacéo do servigo
de educacdo especial em escolas especializadas, como uma forma de ampliar a
quantidade de pessoas beneficiadas pela prestagdo em andlise. A Constituicdo nao
prevé que a educacao especial serd realizada "exclusivamente" nas escolas regulares,
mas "preferencialmente” nestes locais.

O Supremo Tribunal Federal (STF) em 01/12/2020 através do ministro Dias Toffoli,
suspendeu o Decreto Presidencial 10.502 (BRASIL, 2020), por meio de liminar. Para Toffoli,
a medida representava uma ameaca a Educacao Inclusiva.

A decisdo de Toffoli submetida ao plenario respondeu a uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade movida pelo Partido Social Brasileiro. Para o partido, a PNEE de 2020,
ao sugerir novos espacos para o atendimento educacional especializado, instalagdes isoladas
discrimina e segrega os alunos com deficiéncia. Reconhecer a ilegalidade, afirmando que era
competéncia do Poder Publico “recorrer aos institutos de classes e escolas especializadas para

futuras providéncias de inclusdo educacional de todos os estudantes.”

Assim sendo, por considerar que o Decreto n® 10.502/2020 pode subsidiar politicas
pUblicas que venham a fragilizar o imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento Plenédrio Virtual - minuta de voto -
11/12/2020 00:00 16 e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino,
concluo estar configurada a fumaca do bom direito para efeito de confirmacdo da
medida cautelar concedida monocraticamente altas habilidades ou superdotacdo na
rede regular de ensino, concluo estar configurada a fumaca do bom direito para efeito
de confirmacdo da medida cautelar concedida monocraticamente. O requisito do
perigo da demora também estd presente, tendo em vista a proximidade do inicio do
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préximo ano letivo e a possibilidade de que os alunos afetados pelo decreto sejam
excluidos de estabelecimentos do sistema geral de educagdo, em flagrante
contrariedade a logica do ensino inclusivo. Ademais, além de trazer prejuizos aos
alunos deslocados indevidamente para escolas ou classes especializadas, aguardar o
julgamento definitivo da presente agdo direta pode impactar os entes publicos que
vierem a organizar os respectivos sistemas educacionais com observéancia ao Decreto
n° 10.502/2020. Nesses termos, reitero que suspender o ato homenageia a seguranca
juridica. Ante as raz8es apresentadas, voto pelo referendo da deciséo liminar.

Trés ministros se divergiram do relator: o ministro Marco Aurélio ficou vencido ao abrir

divergéncia para ndo admitir a acao direta por inadequacdo da via escolhida, defendendo, ao

contrario do relator, que o decreto ndo inovou na ordem juridica e ndo se mostra ato normativo

abstrato autbnomo.

E inviavel impugnar, em sede de controle abstrato, diploma voltado a regulamentar
norma primaria — Leis n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional) e 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). A subsisténcia, ou
ndo, resolve-se em outro campo — o da legalidade. Ante a jurisprudéncia, ndo cabe a
atuacdo do Supremo.

Ele foi seguido pelo ministro Nunes Marques:

O Decreto, sob o angulo da compatibilidade, ou ndo, com a Lei Maior, disciplina a
politica de educagdo especial, visando ampliar o alcance. N&o inovou na ordem
juridica e néo se mostra ato normativo abstrato auténomo. E inviavel impugnar, em
sede de controle abstrato, diploma voltado a regulamentar norma primaria — Leis n°
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e 13.146/2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). A subsisténcia, ou ndo, resolve-se em outro campo — 0
da legalidade. Ante a jurisprudéncia, ndo cabe a atuacdo do Supremo. Assento a
inadequacdo da via escolhida. Divirjo do Relator.

Para a autora, lamentavelmente, as divergéncias sdao mais de ordem politica que

educacional. Que se eliminem arestas, acalmem os &nimos, sentem juntos a mesa do bom senso,

analisem todos os artigos, com mente aberta ao dialogo franco e cheguem a uma conclusao que

beneficie as pessoas com deficiéncia assegurando-lhes o que lhes garante a nossa Lei Maior

(BRASIL, 1988) no que diz respeito aos Direitos Fundamentais inerentes a educacédo, das

pessoas com deficiéncia. Na opinido da autora, o Decreto n.10 502, da Presidéncia da

Republica, carece de uma reavaliacdo e um novo julgamento, isento de influéncia politico

partidaria.

4.9 Entrevistas

Com o intuito de enriquecer a pesquisa, foram entrevistadas pessoas envolvidas na

educacao e protecdo a pessoas com deficiéncia. A professora Maria Helena fala sua experiéncia

como professora do Ensino Fundamental da Rede de Educagao Inclusiva:

Trabalho com uma turma de vinte e quatro alunos do 5° ano. Tenho trés problemas na
turma: cinco dos alunos apresentam médio e alto grau de TDAH (Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade); um aluno é superdotado e dezoito sdo
considerados “normais”, embora matriculados em uma turma de quinto ano, ainda se
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encontram em processo inicial de alfabetizacdo e requerem planejamentos
diferenciados. Possuem um grau de maturidade cognitiva muito aquém da idade
cronolégica. Para esses alunos preciso fazer um planejamento como se fosse para
segundo ou terceiro ano do ensino fundamental. O superdotado (nove anos) demonstra
maturidade cognitiva elevada, uma notavel habilidade em lidar com ideias abstratas,
possui vocabulario avangado, estd muito a frente dos colegas e bem acima da sua faixa
etaria. Necessita, portanto, de um planejamento especifico, trabalhado a parte.
Trabalhar com uma turma tdo heterogénea, é como atuar em turma multisseriada com
alunos de varias séries, em uma mesma sala, no mesmo horario, com apenas um
professor, 0 que era muito comum antigamente, em escolas de zona rural.
Praticamente inviavel realizar um bom trabalho mesmo com o auxilio de um professor
de apoio. Por mais boa vontade que tenha, também despreparado, ele se sente
desnorteado, conclui a professora. (Maria Helena Carvalho e Carvalho, natural de
LUZ - MG Graduada em Letras pela FAPAM - Faculdade de Para de Minas. Ex-
professora da E.E Sandoval de Azevedo de Luz — MG. Ha trinta e um anos, anos atua
como professora em sala de aula; hd dezenove anos ininterruptos, professora do 5°
ano da Escola Municipal Dona Maria Pinto de Mendonga, em lgaratinga — Minas
Gerais).

Sobre a Educacdo Especial em Cuba, fala Janny Carrasco Medina que traz a experiéncia

de seu pais, quanto a Educacédo Especial de pessoas com deficiéncia:

E fundamentado na personalidade, no amor e no profissionalismo. Um exemplo de
preocupacao social com as pessoas que possuem limitagdes fisicas e ou intelectuais
para melhor atendé-las e ao Sistema de Ensino. Desde os primeiros anos da infancia
as criangcas contam com os Centros de Orientacdo e Diagndstico onde um grupo
multidisciplinar formado por psicélogos, foniatras, pedagogos, dentre outros, realiza
o diagndstico do aluno e direciona um laudo aos pais e as escolas, com a orientacao
sobre qual é o melhor tipo de ensino para aquela crianga. As escolas, apesar de
limitadas condicfes econdmicas, acreditam em um projeto pedagdgico baseado na
preparacao do individuo para vida. Fornecem conhecimentos basicos em todos 0s
niveis de ensino, até o aluno conseguir superar suas limitacbes e gradualmente,
progredir. Terminado o ensino fundamental I1, caso o aluno, pelas suas limitagbes ndo
consiga progredir e ser reincorporado na escola comum, ele passa a um tipo de escola
especifica, chamada Escola de Oficio, onde sdo formados profissionalmente, padeiro,
pedreiro, costureira, cabelereiro, secretaria, etc. Constata-se uma exigéncia com a
formacdo de professores. Todos possuem formacao especifica em Ensino Especial,
através de um curso obrigatério de cinco anos. S&o preparados com técnicas e estudos
tedricos sobre as pesquisas cientificas que comprovem as melhores solucles e
resultados, ante as limitacGes dos alunos, sejam elas decorrentes de deficiéncia
auditiva, visual, psicomotora ou intelectual (Janny Carrasco Medina - Professora de
Direito Internacional e Direitos Humanos na Faculdade do Alto Sdo Francisco (FASF)
de Luz, Minas Gerais; Pos-doutoranda na Universidade de Brasilia; Doutora em
Direito Internacional pela Universidade de Brasilia; Mestre em Educacéo Superior -
Comunicacdo Social pela Universidade Central Marta Abreu Las Villas).

De acordo com o Defensor Publico, Dr Gabriel Freitas Maciel Garcia de Carvalho, é

necessario que os pais e alunos tenham autonomia para escolha da melhor opcéo:

A questdo da escolarizacdo de criangas com deficiéncia é complexa. Pesquisas
demonstram que a inclusdo da crianca na rede regular de ensino que esteja preparada
para recebé-la faz com que ela se desenvolva melhor do que em uma escola especial,
0 que também contribui para a sua insercdo na sociedade em que vive e na preparacao
desta para acolher suas necessidades especiais. O valor predominante deve ser o
superior interesse da crianga, para que tenha ela igualdade de oportunidades com as
demais criancas. Cabe aos cidaddos cobrar do Estado a disponibilizacdo de recursos
humanos e materiais aptos a proporcionar o atendimento as criangas no contexto
escolar, sem descurar que é dos pais e responsaveis a escolha, com base nas
especificidades da crianca, entre o ensino regular e o ensino especializado, devendo
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ambos estar disponiveis. O ideal, a meu ver, seria uma parceria entre escolas e APAES
para que estas prestem o atendimento especializado no contexto da propria escola.
(Gabriel Freitas Maciel Garcia de Carvalho, Defensor Publico da area de Familia -
Unidade Barreiro, Belo Horizonte — Minas Gerais; P6s-Graduado em Processo Civil
pela PUC-MG; Pés-Graduado em Métodos Alternativos de Conflitos pela FNMC)

A atual secretaria Municipal da cidade de Luz, Edmara Caldas nos fala da Educacéo de

pessoas com Deficiéncia na rede escolar:

A Educagdo Inclusiva ainda é um grande desafio a ser encarado nos dias atuais,
mesmo com as mudancas de paradigmas educacionais ocorridas ao longo da historia,
principalmente, quando se trata, ndo apenas de incluir estudantes com necessidades
educativas especiais em salas de aulas regulares, mas também, estabelecer relacoes
eficazes que possam favorecer o atendimento igualitario entre estudantes com
necessidades educacionais especiais e 0s demais estudantes, para que eles se sintam,
de fato, incluidos no contexto escolar e social. O que difere, entretanto, é o
atendimento que passa a ser de acordo com as necessidades individuais de cada aluno.
A educacéo favorece a diversidade na medida em que considera que todos os alunos
podem ter necessidades especiais em algum momento de sua vida escolar. Significa,
portanto, educar todas as crian¢as em um mesmo contexto escolar. A opgao por este
tipo de Educacéo ndo significa negar as dificuldades dos estudantes. Pelo contrario,
com a inclusdo, as diferencas ndo sdo vistas como problemas, mas como diversidade.
E essa variedade, a partir da realidade social, que pode ampliar a visio de mundo e
desenvolver oportunidades de convivéncia a todas as criangas. O grande desafio da
educagdo inclusiva de verdade é garantir a aprendizagem de todos os alunos na escola
regular, é preciso fortalecer a formacdao dos professores e criar uma boa rede de apoio
entre alunos, docentes, gestores escolares, familias e profissionais de salde que
atendem as criangas com necessidades educacionais especiais.

No Municipio de Luz a educacéo inclusiva tem um foco especial pelos gestores. Essa
evolugdo no cenario municipal também influenciou a formag&o pessoal e permanente
de toda equipe multidisciplinar, que se adequaram & essa realidade. Temos conseguido
e avangado muito nas conquistas de favorecimento de uma educacdo inclusiva, mérito
de muitos profissionais dedicados e capacitados para o atendimento carinhoso que
oferecemos.

Mesmo durante o periodo pandémico, a rede municipal de ensino, ndo deixou de
acompanhar os alunos e adaptou pedagogicamente todas as atividades propostas,
observando individualmente a necessidade de cada aluno.

Com o retorno presencial gradativo, os alunos retornaram ao acompanhamento do
atendimento educacional especializado, através do professor apoio, que garante na
pratica ao educando os direitos da educagdo inclusiva, além de uma equipe
multidisciplinar, em constante formacdo, que busca atualizar e inovar oS
conhecimentos acerca da educacdo inclusiva. (Edmara Caldas Santos Silva, Graduada
em Letras, Pedagogia, Pés-Graduada em Supervisdo, Orientacdo e Inspecéo,
Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Esportes de Luz — Minas Gerais).

4.10 Relato de experiéncia

Por fim, o testemunho da autora sobre a educacdo da filha na Escola Especial e

Inclusiva:

10 de abril de 1961. Nasceu Miriam, minha segunda filha. Parto normal, em casa.
Tracgos perfeitos, bonita e saudavel. Até os seis meses, sem problema algum. Em 23
de marco de 1962, ela sofreu uma convulsdo leve. Trés meses depois, uma mais grave.
A partir de entdo, foi um calvario. Houve um atraso no seu desenvolvimento
psicomotor, na linguagem, na fala e na aprendizagem escolar. Procuramos de
imediato, especialistas em Belo Horizonte. Cardiologista e neurologista.
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Ela andou aos dois anos, falou frases completas aos doze e levou vinte anos para
concluir o Ensino Fundamental. Com dislexia, muita dificuldade na aprendizagem
escolar. Os eletroencefalogramas — realizados sempre apds 24 horas sem dormir,
(ninguém tem ideia do que seja esse tormento) acusavam “Espiculas agudas”, nos
temporais dos dois lados, especialmente a esquerda, 0 que segundo o neurologista,
Marcio Lara Resende, afetara 20% do cérebro, justo na regido da fala e aprendizagem
escolar. Aos oito anos a matriculei na Escola Dom Manoel. Depois, por recomendagéo
da psicéloga — para ver se em um ambiente menos conhecido ela se desenvolvia, eu a
levei para o Grupo Escolar Sandoval Azevedo. Excelentes as professoras de ambas as
escolas, mas nenhuma delas habilitada para lidar, ensinar a um aluno com deficiéncia.
Miriam com nove anos, ndo falava quase nada. N&o tinha nocdo de leitura e escrita...
Queriamos que ela aprendesse, que se desenvolvesse, levasse uma vida normal. Seu
pediatra, em Belo Horizonte, Dr. Wellington Armanelli, conceituado profissional da
area médica e pedagdgica: Pediatra, psiclogo, escritor e professor no Instituto de
Educacdo, diretor de uma escola para alunos com altas habilidades. Interessou-se pelo
caso da Miriam e me pediu ficar com ela em sua casa, durante um més para
acompanhar de perto o tratamento. A familia, principalmente Geraldo, o pai, ndo
concordou. Continuamos a busca. Fomos ao Instituto S&o José, na Serra, em Belo
Horizonte, onde ela ficou poucos meses. No Instituto ndo havia internato e estava
dificil a situagdo, mas valeu a experiéncia. Vimos que o ideal era mesmo uma Escola
Especial e tendo em vista, morarmos no interior, tinha que ser em uma escola que
tivesse internato. Procurei uma amiga, a professora Aila Ribeiro, pedindo-lhe
orientacdo. Ela se dispds a nos ajudar. No mesmo dia nos levou a Betim, para conhecer
uma Escola Especial com regime de internato: Escola Nossa Senhora D’ Assumpgao.
A diretora era Dona Esther Assumpc¢&o, que para minha surpresa, tinha suas raizes em
Luz. Miriam foi conosco. Ela estava com nove anos. Gostou da escola. Conhecemos
todas as dependéncias e conversamos com Varios profissionais: médicos, terapeutas,
professores e ficou decidido: Miriam ja ficaria I4, naquele dia. Foi a decisdo mais
dificil da minha vida. Eu sabia da reagdo do pai, da familia toda, mas assumi, sozinha,
a responsabilidade. A assistente social me diz: “Temos uma exigéncia: Ela fica aqui,
vamos cuidar dela muito bem. Tera toda assisténcia médico-pedagdgica e social, mas
a familia ndo deve visita-la, nem telefonar para ela durante trés meses, para ela se
ambientar”. Senti um aperto no coragdo. Aceitar ou ndo? Pedi a Deus me iluminar.
Respirei fundo e aceitei. Chorando, mas aceitei. Sabia que a Escola era boa e que 1a
estavam pessoas que iriam cuidar da Miriam e me dariam noticias: a diretora Dona
Esther Assumpcdo e as conterrdneas, professoras de artesanato, Lilita Botinha e
Noemi Gontijo, que se propuseram ndo s6 acompanhar a Miriam na escola como
também me dar noticias.

Nessa mesma época, eu estava com o filho Gerado Magela, abaixo da Miriam, em
tratamento ortopédico - Leg Perthes, na cabega do fémur. Osso definhando, por falta
de circulacéo - Imobilidade total: gesso pedra, de debaixo dos bracinhos a ponta dos
pés. Eu estava entdo, com dois grandes problemas, mas minha fé, minha determinacéo
e 0 zelo materno do sexto sentido de mae, eram maiores. Engasgada, eu disse a
diretora: A senhora vai me prometer tranquilizar a Miriam. Dizer a ela que estou com
0 Magela, seu irmédo, no Hospital em Belo Horizonte e que ela ficou aqui por esse
motivo. Ela ndo pode pensar nunca que eu, o pai, que nds a abandonamos aqui. Dona
Esther prometeu dar a ela essa justificativa. Voltei para casa chorando, mas confiante
e firme. Sofri muito. A familia ndo aprovava a minha decisdo, mas eu tinha certeza
que fiz o melhor. Dentro de uma semana, com as boas noticias da Miriam, todos
aceitaram a decisdo que tomei. Em uma semana preparei o enxoval dela para o
internato. Tinha que marcar toda a roupa pessoal, de cama e banho. Eu mesma bordei
o nome dela em azul, com linha Singer, ponto de alinhavinho. Ficou lindo.

Nos tinhamos noticias quase todos os dias. E noticias boas. Dona Esther me ligava
sempre. Lilita Botinha e Noemi Gontijo, também. Com um més a Escola me comunica
que poderiamos visitar a Miriam. Fomos Todos. Que alegria 0 nosso encontro.
Sentimos que ela estava se desenvolvendo.

A cada més um progresso a olhos vistos. Um més ela vinha para Luz, no outro iamos
visita-la. Reunides periddicas com boas orientacBes, além de apresentacbes de
relatérios diarios sobre a conduta, as atividades e o aproveitamento da filha. Aos doze
anos ela soltou a voz. Falava frases completas, tinha bom desenvolvimento escolar,
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salde boa. Aos quinze anos, bem desenvolta. Muito gratificante notar o seu
desenvolvimento integral.

Em junho de 1977, um convite da Escola para uma reunido avaliativa e encerramento
do semestre. Estavam presentes, a dire¢éo, a equipe pedagégica, médica, terapéutica
e laboral. Os alunos so participaram do final. Que emocéo e surpresa boa. Dona
Esther, a diretora, dona Bruna, a assistente social, Maria Ant6nia, a supervisora - todas
me abragaram, deram parabéns e dona Esther, segurando minhas méos, disse:
“Miriam esta pronta. Preparada para viver uma vida normal, frequentar uma escola
comum. Ela deixa muita saudade e boas licbes para nés todos.” Era a realizacdo de
um sonho, a concretizacdo de um bom trabalho, o resultado de uma acdo conjunta.
Qual ndo foi minha alegria e felicidade. A minha, do pai dos irméos e dela prépria.
Naquele dia recebi as Gltimas orientagdes da valorosa equipe daquela Escola mais que
Especial - ESPECIALISSIMA, a quem devemos grande parte do sucesso na educacao
da Miriam. Falou a diretora, a assistente social, a supervisora, 0s monitores, 0s
médicos, o fonoaudidlogo, o fisioterapeuta, o psicélogo. Cada um queria fazer uma
recomendacdo para que ndo houvesse retrocesso no trabalho desenvolvido com a
Miriam: “A senhora tem que demonstrar amor, mas também, muita firmeza. Continue
como a senhora vem fazendo. Miriam ndo é doente, nem coitadinha. Mas algumas
vezes, tem que ser firme e dura. N&o lhe fazer todas as vontades, insistir com ela para
que fale direito, que pronuncie as palavras completas, que leia, escreva, faca
exercicios fisicos e mantenha uma postura correta. Deve ser tratada como 0s outros
filhos. Dé tarefas e obrigagdes. Nao ha tratamento melhor que dar amor, respeitar as
diferengas, mas atribuir pequenas tarefas e responsabilidades, exigir e cobrar
resultados. Devemos procurar diminuir distancias, mesmo sabendo que elas sempre
existirdo. Agradecemos a confianga da senhora em deixar nas nossas maos esse
tesouro de filha que a senhora, o Sr. Geraldo e toda a familia tem”. Nessa hora,
entraram no saldo todos os alunos e, dentre eles, a Miriam, que veio logo ao nosso
encontro. Foram recebidos com muitas palmas. Miriam permaneceu conosco.
Conversamos muito. Ela mostrou seus trabalhos, o bonito galo que bordou. No final
da reunido foi que ela soube que depois das férias, ndo voltaria para a escola. Todos
percebemos que ela ficou alegre, mas a0 mesmo tempo, um pouco triste. Perguntou
na hora: “Eu nfo v6 vim aqui mais ndo?!” “Vai sim. Mas para passear. Agora vai
estudar la em Luz”.

Voltamos muito alegres e felizes. Logo providenciamos sua matricula na Escola Dom
Manoel Nunes Coelho, onde ela concluiu a primeira fase do Ensino Fundamental.
Paralelamente, frequentou a APAE, onde até hoje estd matriculada. No Zico Tobias,
fez as quatro ultimas séries. Em 1999, recebeu o Certificado de concluséo do Ensino
Fundamental. Foi uma grande festa. Naquele mesmo ano, meu filho Geraldo Magela
recebia o Titulo de Doutor em Ciéncia Animal, pela UFMG — motivo de orgulho para
uma mée, mas confesso que o diploma da Miriam, para mim, representava uma
conquista maior. Sei 0 quanto custou para ela e para nés. Foram vinte anos de muitos
desafios, mas conseguimos. Hoje, leva uma vida normal.

Ela ama a APAE, escola Especial da qual participei desde o primeiro momento. Fui
sua primeira secretaria e até hoje colaboro como voluntaria. E uma escola
diferenciada. Cuida de tudo: da salde, escolarizagdo com enfoque nas artes, no
artesanato e no social. A APAE de Luz valoriza o aluno, desenvolve suas habilidades
e Ine da assisténcia individual. Respeita as diferencas e limitages e nfo o segrega E
uma Escola Especial de verdadeira Integracdo social. Seus alunos, sdo “artistas”
requisitados para apresentacdes culturais em eventos de empresas e instituicdes
socioeducacionais do municipio. Campedes de danca e de esportes em eventos
apaeanos, a nivel regional, estadual e até nacional.

A educacdo é um processo dinamico e continuo. Preparei e continuo preparando a
Miriam para viver depois de mim. E independente, viaja sozinha, de 6nibus e de avio,
até para outros Estados. Sigo a norma: vigiar sem policiar; assistir, sem apadrinhar;
corrigir sem diminuir ou humilhar. Tudo na dosagem certa. Nas suas primeiras
viagens de dnibus, a Brasilia, por exemplo, ela desacompanhada, tinha que fazer
conexdo em Patos de Minas. Eu ligava antes, para uma pessoa amiga, residente na
cidade, contava a historia e pedia a ela ir a rodovidria, no horario de chegada do
onibus. Fazer como se estivesse passando por ali e a encontrou por acaso. Nao deixar
transparecer que fosse um pedido meu. Fazer-lhe companhia - e Ihe orientar na troca
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de 6nibus, na compra de passagem, no despacho de bagagem, etc. De avido, eu sempre
pagava um extra para ela ter um acompanhamento na viagem até o destino final, onde
alguém da familia a esperava. E sempre deu certo. Hoje, viaja tranquila.

Ha 11 anos participa do convénio de Estagio da APAE com a Prefeitura Municipal de
Luz. Auxilia nas se¢fes que necessitam de pequenos servicos, inclusive de
computacdo. Ganha um salario e o seu dinheiro opera milagres. Sabe usa-lo. Compra
0 que precisa, passeia e aplica o restante. Fez uma Caderneta de Poupanca para 0s
cinco sobrinhos menores, para seus estudos superiores, conforme o combinado. Possui
uma agenda cheia. Tem um orquidario. Sabe e ama cuidar das orquideas; tem um
aquario e o traz no capricho. Procura se orientar quanto a alimentagéo prépria dos
peixes e correta decoracdo com plantas naturais. Por iniciativa prépria, matriculou-se
no Kumon. Ama a escola e as professoras. Faz Pilates, sabe que precisa se cuidar. Ja
fez aula de natacéo, de pintura, de artesanato, de musica e de computacéo.

Zelosa com 0s seus pertences, amorosa com a familia. Muito responsavel e auténtica.
Sé aceita mentir em primeiro de abril, quando se diverte brincando com pessoas
amigas. Muito atenciosa e preocupada comigo. Foi companheira do pai, enquanto
vivo. la com ele para a fazenda, preparava sua comida e o ajudava na lida do campo,
até conduzindo o gado a cavalo, de uma propriedade a outra. Prepara meu café da
manha; a noite, ajeita a minha cama todos os dias; fica de olho, para saber se tomei
meus remédios e quando viaja, liga me lembrando. E meu anjo da primeira hora.
Quarenta e quatro anos sdo passados de sua saida da Escola Nossa Senhora
d’Assumpcdo de Betim, hoje o Centro Especializado Nossa Senhora D’ Assumpgao,
e Miriam ndo se esquece da Escola onde passou bom tempo, foi feliz, muito aprendeu
e teve suporte para continuar aprendendo. Todos 0s anos, dia 13 de junho, vai a Betim,
especialmente para abracar a supervisora Maria Antbnia, que lhe deu assisténcia e
carinho enquanto frequentou a Escola.

S6 posso falar bem dos dois Sistemas de Ensino — o Especial e o Inclusivo. Escolas
com metodologias diferentes, mas que, em conjunto e cooperacdo se complementam.
Nos dois Sistemas, ndo faltou a Miriam, ajuda e ensinamento na dosagem correta; na
hora oportuna, precisa e certa, por profissionais habilitados, competentes e
vocacionados. Teve sempre o apoio integral da familia toda. Sinto no dever e
obrigacdo de afirmar: sem a participacdo da familia, embasada no respeito as
diferengas, no amor que cura, redime e salva, Sistema de Ensino algum produz bons
resultados. A Educacdo da Miriam é uma prova real. (Candida Corréa Cortes Carvalho
- académica de Direito da FASF - UNISA; 54 anos de experiéncia no magistério
fundamental, médio e superior; pés-graduada em Lingua Portuguesa; Graduada em
Letras; Pedagogia com especializagdo em administracdo, supervisdo e inspecdo
escolar).
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5. CONCLUSAO

Ap0s pesquisas, lives, entrevistas e visitas a Escolas Especiais, e a Regulares Inclusivas,
vislumbrou-se nos ultimos tempos, um novo caminhar da educacéo e o deficiente passou a ser
visto e tratado como ser humano, amparado por uma legislacéo nacional e internacional que lhe
assegura protecdo e direitos. Tomou-se por base a educacdo em Escola Especializada e em
Escola Regular sob a perspectiva da LDB e recentemente do Decreto n® 10.502 (BRASIL, 2020)
da Presidéncia da Republica.

Percebeu-se, e foi constatada, uma discrepancia entre a realidade vivida e a pretendida
por leis, decretos, resolucdes e acordos internacionais, vigentes no pais. Foram discutidos e
analisados os sistemas de Educacdo e Ensino e se concluiu: em ambos ha méritos e deméritos.
Se na Escola Especial falta a convivéncia do aluno deficiente com alunos sem deficiéncia,
privando-o da socializac¢ao, ao conviver apenas com os iguais, a Escola Inclusiva peca por uma
série de fatores, dentre os quais a inadequacdo geral na estrutura da sala, acessibilidade,
inabilitacdo de professores e mentores, inadequacdo de curriculos e material didatico.
Inaceitavel é jogar a culpa nos professores, regentes de classe, atribuindo-lhes a culpa da nédo
adaptacéo e aprendizagem do aluno com deficiéncia. S&o eles injusticados em funcdo de uma
série fatores, muitos dos quais provocados pelo proprio sistema: salas superlotadas, falta de
apoio da familia, baixos salarios, 0 que ndo raro, obriga-os a trabalhar em outras escolas, para
sustentar a familia; formacdo precéria - haja vista que ndo ha investimentos em atualizacédo
periddica e continuada para fugir da mesmice e rotina, e assim, potencializar praticas
pedagogicas que acompanham a evolugdo dos tempos e geram resultados positivos.

Uma educacdo de qualidade requer garantia ndo s6 de acesso e permanéncia do aluno
na escola, mas depende, em primeiro lugar do compromisso dos governantes. Deduz-se logo
que supostas falhas dos profissionais e pessoas envolvidas no processo, em sua maioria, sdo
mais um problema de ordem politica.

Faz-se necessario um Sistema de Educacgdo do aluno com deficiéncia, que realmente
atenda e respeite as diferencas fisicas, mentais, limitacGes e necessidades. Para que competir se
cooperar é o ideal? Por que ndo somar, ao invés de dividir? Que diferencas se complementem,
talentos se revelem e desenvolvam, em um mesmo espaco, gracas a interacdo afetiva e efetiva
dos pais, da familia, gestores, professores e profissionais da comunidade escolar, da sociedade
organizada, das autoridades governamentais e sobretudo educacionais e o aluno com

deficiéncia, protagonista do processo, o alvo de nossas a¢des, seja o vencedor.
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Sem sombra de duvida, a solugcdo é a Educacdo Inclusiva, associada a Educacgdo
Especial, com o que cada uma oferece de positivo. Isoladamente, nenhuma € perfeita, mas
unidas, somando forcas, até mesmo nas diferencas, elas se complementam. Imbuidas do mesmo
propdsito, sdo capazes de atingir o objetivo comum, dentro do que determina a nossa Lei Maior
(BRASIL, 1988), notadamente nos artigos 208° e 227°. O primeiro atribui ao Estado o dever de
garantir o atendimento especializado aos portadores de deficiéncia; o segundo reforca essa
atribuicdo e acresce o dever de dar absoluta prioridade a educacdo, mediante politicas
especificas, com a promocdo de programas de prevencdo e atendimento especializado,
incluindo o acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminacgdo de obstaculos e toda forma
de discriminacéo. (Emenda Constitucional 65 de 13 /07/2010 - Nova Redagdo ao inciso I1).

Para a autora, o Decreto da Presidéncia da Republica n. 10.502 (BRASIL, 2020) que
institui a Politica Nacional de Educacédo Especial, Equitativa, Inclusiva. (Decreto ora suspenso
pelo STF), vem ao encontro dos anseios da Educagdo que se aspira tanto na area Especial quanto
na Inclusiva. Merece uma nova avaliagdo e um julgamento imparcial, apartidario e justo, na
verdadeira acepcdo da palavra. Que as Politicas Publicas referentes a educacéo de pessoas com
deficiéncia sejam efetivamente voltadas a formacéo integral e as necessidades individuais e
coletivas desse grupo e jamais visem a satisfazer interesses politico-partidarios, como vem
ocorrendo. Mais que nunca, € preciso repensar a Educacdo como um todo, sobretudo a educacéo
da pessoa com deficiéncia, que se viu praticamente estagnada, com o agravante do momento, a
Pandemia, provocada pela Covid-19.

Uns e outros deem as maos; mensurem, adaptem e adotem 0s pontos positivos de um e
outro sistema. Em um planejamento consciente, com os pés no chdo da nossa realidade, o aluno,
com deficiéncia, o protagonista de todo o processo, com o respeito, o zelo efetivo e afetivo da

familia, da escola, da sociedade e do governo, seja o vencedor. Nada de retaliacdes.
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